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Fjélmenningarlegt namssamfélag:
Reynsla nemenda af alpjodlegu nami
i menntunarfreedi vi0 Hdskola Islands

.

[ greininni eru kynntar nidurstodur rannséknar sem gerd var drid 2011 d dhrifum
ndms sem byggt er upp og métad d grunni gagnriyninnar uppeldisfraedi og med itgangspunkt
styrkleikum nemenda i fjolbreyttum alpjodlegum hopi. Markmid rannsdknarinnar var ad athuga
hvada dhrif pdtttaka i alpjédlequ ndmi { menntunarfraedi vid Hdskdla Islands hefur haft d lif og
storf sjo nemenda af erlendum uppruna. Pdtttakendur voru konur d aldrinum 23—46 dra sem
hifdu nyjlokid alpjédlequ ndmi { menntunarfreedi vid Hdskdla Islands, Menntavisindasvid eda
voru langt komnar { ndminu. Rannsoknin var tvipeett: Nemendunum var annars vegar skipt {
tvo rynihopa og hins vegar voru peir bednir um ad skrifa frasogn um reynslu sina af naminu.
Nidurstoour rannsoknarinnar benda til pess ad pdtttakendur hafi upplifad valdeflingu 1 ndmi
sinu og fjolmenningarlegt ndmssamfélag i reynd. Konurnar lystu pvi hvernig ndmid hefur gefid
peim ny teekifeeri, myjjar hugmyndir, opnad peim nyjjar leidir og aukid sjdlfstraust peirra. Einnig
benda nidurstodurnar til pess ad hugmyndafraedi ndmsleidarinnar hafi skilad sér til pdtttakenda.

Efnisord: Gagnrynin uppeldisfreedi, alpjédlegt nam i menntunarfreedi, nemendur af
erlendum uppruna, valdefling, fjslmenningarleg ndmssamfélog

INNGANGUR

Med hnattvaedingu hefur hreyfanleiki félks aukist og morg samfélog eru menningar-
lega fjdlbreyttari en fyrir nokkrum dratugum. Slikum breytingum fylgja nyjar dskoranir
sem hafa mikil 4hrif 4 lif f6lks (Stissmuth, 2007) og nd ekki adeins til peirra sem sjdlfir
eru virkir pdtttakendur heldur lika peirra sem aldrei feera sig um set (Sudrez-Orozco
og Qin-Hillard, 2004). Pessar samfélagslegu breytingar eru hvetjandi fyrir mennta-
rannsoknir, par sem hlutverk skéla tekur breytingum i takt vid pd samfélagslegu
préun sem & sér stad. Breytingarnar skapa teekifeeri og nyjar rannséknarhugmyndir,
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m.a. par sem ,hnattveeding er marghlida ferli med efnahagslegar, félagslegar, pdli-
tiskar og menningarlegar afleidingar fyrir menntun & hdskdlastigi” (UNESCO, 2004,
bls. 6, islensk pyding greinarhéfunda). Auknum hreyfanleika félks fylgja pannig ny
teekifeeri til menntunar. T nylegri bék sinni, par sem htn fjallar m.a. um margvisleg
dhrif hnattveedingar 4 menntun, kallar Darling-Hammond (2010) eftir valdeflandi
menntun, menntun sem gerir f6lki kleift ad hugsa 4 gagnryninn og dhrifamikinn hatt,
ad taka stjérn 4 ndmi sinu og dkveda hlutskipti sitt, fremur en ad fylgja eingdngu fyrir-
meelum sem adrir méta.

[ greininni eru kynntar nidurstédur rannséknar sem gerd var 4rid 2011 & dhrifum
ndms sem byggt er upp og métad d grunni gagnryninnar uppeldisfraedi, med ttgangs-
punkt i styrkleikum nemenda i fjolbreyttum alpjédlegum hépi og med valdeflingu
sem leidarstef (Darling-Hammond, 2010). Markmid rannséknarinnar var ad athuga
hvada ghrif patttaka i alpjédlegu ndmi i menntunarfreedi (International Studies in
Education) vid Héskéla fslands (2013a, 2013b) hefur haft 4 lif og storf sjo nemenda
af erlendum uppruna. Ndmid var fyrst bodid haustid 2008 4 Menntavisindasvidi HI.
Pad er nyjung 4 Menntavisindasvidi ad tvennu leyti. Annars vegar er { fyrsta skipti
d svidinu heildsteed ndmsleid i bodi par sem kennt er & ensku. Hins vegar er ndmid
byggt d hugmyndafreedi og kenningum um fjélmenningarlega menntun (Banks, 2007)
og menningarmidada menntun (Gay, 2000) auk gagnryninnar uppeldisfraedi i anda
Freire (1985, 1999, 2007) en jafnframt er reynt ad skapa alpjédlegt og fjolmenningarlegt
ndmssamfélag (Nieto, 2010) med dherslu 4 valdeflingu (Darling-Hammond, 2010). Al-
pjédlegt ndm i menntunarfreedi vid HI var m.a. préad til ad bregdast vid fjplgun nem-
enda af erlendum uppruna { hdskélanami 4 slandi, sem ekki hofdu moguleika & ad
stunda ndm 4 islensku, og til ad skapa alpjédlegra umhverfi ndms 4 sviéi menntunar-
freeda en verid hafdi i bodi 4 Islandi fram ad peim tima (Hanna Ragnarsdéttir, 2012;
Hanna Ragnarsdéttir og Hildur Blondal, 2007).

Fyrirliggjandi rannséknum 4 ndminu eda einstaka ndmskeidum pess hafa pegar
verid gerd nokkur skil. Helstu nidurstédur i rannsékn Allyson Macdonald og Audar
Pélsdéttur (2011) leiddu 1 ljés aukna medvitund nemenda um pau dhrif sem pau sjlf
hofou 4 métun og préun ndmsins. Meirihluti peirra kennara sem ték patt i métun,
préun og kennslu & fyrstu drum ndmsins deildi pessari hugmyndafraedi (Allyson
Macdonald og Audur Pélsdéttir, 2011; Books, Hanna Ragnarsdottir, Olafur P4ll Jons-
son og Allyson Macdonald, 2011; Hanna Ragnarsdoéttir, 2012). Hvorki reynsla kvenna,
né reynsla nemenda sem lokid hafa ndminu hefur fram ad pessu verid rannsokud
sérstaklega og er med peirri rannsékn sem hér er greint frd leitast vid ad beeta dr pvi.

FRADILEGUR BAKGRUNNUR

Freedilegur bakgrunnur rannséknarinnar fellur vel ad hugmyndafraedilegum grunni
alpjédlega ndmsins { menntunarfreedi, en megindherslur eru 4 gagnryna uppeldis-
freedi (e. critical pedagogy), gagnryna fjdlmenningarhyggju (e. critical multicultural-
ism) og hugmyndafreedi fjolmenningarlegrar menntunar (e. multicultural education)
sem freedilegan grunn rannsdknarinnar og namsins. Einnig er fjallad um préun
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fijolmenningarlegra namssamfélaga (e. multicultural learning communities) og vald-
eflingu (e. empowerment) { menntun.

Gagnrynar kenningar — gagnrynin uppeldisfraedi

Eftir einn helsta fulltria Frankfurtskélans, Habermas, liggja margar greinar og baekur
par sem hann fer itarlega i gegnum hugmyndafreedilegan grunn gagnryninna kenninga
(e. critical theory). Sjalf hugmyndafreedin hefur tekid téluverdum breytingum i timans
rds pegar Olikir freedimenn hafa reynt ad varpa ljési 4 hvernig bregdast m4 vid 6jofn-
udi og misrétti { samfélaginu, t.d. { gegnum menntun (McCarthy, 1996). Gagnrynin
uppeldisfreedi Freire byggir 4 grunni gagnryninna kenninga. [ mjog stuttu mali ma
segja a0 leidarstef hjd beedi Habermas og Freire sé 6skin um ad aflétta pvi oki sem sam-
félagid leggur folki 4 herdar 4 hverjum tima. Um er ad raeda dkvedna syn 4 einstak-
linginn og st6du hans innan samfélagsins (Freire, 1985, 1999; McCarthy, 1996) og trina
a a0 einstaklingar verdi ad 60last dkvedio frelsi til ad koma auga 4 og nyta mannaud
sinn og talar Freire 1 pvi samhengi um gagnryna vitundarvakningu (e. critical con-
sciousness).

Eitt af pvi sem einkennir gagnryna uppeldisfreedi er ad hun tekur til umfjoéllunar
vald, virdingu og pann moguleika sem einstaklingar hafa til ad 14ta rédd sina og skod-
anir heyrast, hvort sem um er ad reeda i samskiptum milli nemenda og kennara, vid
stofnanir eda i samfélaginu almennt (Giroux, 1994). Pd varpar huin enn fremur ljési &
tengsl pekkingar, yfirvalda og valds (Giroux, 1994) og hvetur jafnframt beedi kennara
og kennismidi til ad horfa gagnrynum augum & kennsluadferdir sem og starfsheetti
skola.

Pessu tengdar eru hugmyndir feministans hooks (1994) sem eru undir sterkum
dhrifum frd hugmyndafreedi Freire og boda mikilvaegi pess ad skapa ndamssamfélag
sem dregur ur stigveldi valds og dhrifa en byggir pess 1 stad & réttleeti og jofnudi. Hlut-
verk kennara i pessu samhengi er gridarlega mikilveegt og krefst pess ad peir séu med-
vitadir um stodu sina og dhrif vilji peir studla ad menntun gegn mismunun. Einkenni
kennara sem byggja starfskenningu sina 4 slikri hugmyndafreedi lysa sér i pvi ad peir
koma fram vid nemendur af virdingu og lita 4 pa sem verduga samstarfsadila en ekki
sem Ovirka vidtakendur. Peir gera miklar krofur til nemenda en syna bakgrunni peirra
og reynslu jafnframt dhuga og lita 4 hann sem mannaud (Darling-Hammond, 2010;
Gay, 2000; Nieto, 2010). P& telur hooks (1994) enn fremur mikilveegt ad hvetja nem-
endur og kennara til gagnryninnar vitundarvakningar. [ augum bzedi hooks (2003)
og Giroux (1994) er kennslustofan vettvangur proska og sameiginlegrar frampréunar
nemenda og kennara. [ pessu samhengi er ekki sidur mikilveegt ad skapa nemendum
teekifeeri til pess ad spegla skodanir sinar i viShorfum annarra og leera pannig ad skoda
6lik mélefni frd morgum hlidum. Ad mati Habermas er pannig haegt ad 60last dkvedid
jafnreedi sem adeins neest { gegnum skodanaskipti par sem beita parf rokhugsun pegar
afstada er tekin til §kvedinna hugtaka og beitingu peirra. Pannig métast vidhorf okkar
til sannleiksgildis peirra og/eda réttletis (Skirbekk og Gilje, 1999).

Skapandiog gagnrynin hugsun eru grunnstef{hugmyndafreedi fjolmenningarlegrar
menntunar (Sleeter, 2002) og midar hin ad pvi ad virkja nemendur til pess ad horfa
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med gagnrynum augum 4 ndmiod og skipulag pess, sem og pau teekifeeri sem pad
skapar til virkrar patttoku og proska. Petta sjonarmid var rikjandi i alpjédlega naminu
eins og adur segir (Books o.fl., 2011), en einnig i rannsékninni sem hér er fjallad um.
Shor (1996) fjallar um mikilvaegi pess ad nemendur fd teekifeeri { ndmi sinu til ad 4
eigin skodanir og reynslu, baedi i reedu og riti vegna pess ad med peim heetti 66list peir
betri innsyn { eigin vidhorf og skilji betur samspil reynslu og skodana. P4tttaka med
pessum heetti getur reynt mjog a nemendur, ekki sist ef fyrirkomulag ndmsins felur
i sér flata valddreifingu. Nemendur fa pd aukid vald en um leid aukna abyrd 4 eigin
ndmi. Sumum nemendum likar petta fyrirkomulag afar illa eins og sjd md af skrifum
Shor (1996), bregdast reidir vid pessum tilraunum kennara og vilja ldta segja sér na-
kveemlega til hvers er eetlast af peim. Meginhugmyndir gagnryninnar uppeldisfraedi
eru eins og ddur segir ndtengdar hugmyndum gagnryninnar fjolmenningarhyggju og
hugmyndafreaedi fjolmenningarlegrar menntunar sem fjallad verdur um hér 4 eftir (sjd
Allyson Macdonald og Audur Palsdéttir, 2011; Books o.fl., 2011; Hanna Ragnarsdéttir,
2012).

Gagnrynin fjslmenningarhyggia, fislmenningarleg menntun
og alpjédlegt ném

May (1999a, 1999b) er einn peirra héfunda sem tengt hefur gagnryna fjolmenn-
ingarhyggju vid mdétun menntastefnu. Hann telur ad hafa purfi { huga hvernig
félagsleg gildi, skipulag og stofnanir samfélagsins eru endursképud i skélum og 68rum
menntastofnunum. A9 mati May neegir ekki ad gera breytingar 4 namskram til ad
koma til méts vid samfélagsbreytingar { 4tt ad fjolmenningarlegri samfélogum, heldur
purfi ad horfa d mismunun sem felist { formgerd samfélaga. Gagnrynin fjolmenningar-
hyggja og gagnrynin fjolmenningarleg menntun tengjast m.a. skrifum Freire (1998)
sem undirstrikar mikilveegi pess ad f6lk taki patt { umbreytingum i menntun og hvet-
ur til gagnryninnar igrundunar. Freire (2007) telur porf vera 4 menntun til vitundar-
vakningar (e. education for critical consciousness) sem geri félki kleift ad fjalla um
vandamadl i umhverfi sinu og gripa inn i pegar vid 4.

Fj6lmenningarleg menntun er margt { senn; hugmyndafraedi, stefna, umbétahreyf-
ing i menntun og ferli, svo nokkud sé nefnt (Banks, 2007; Nieto, 2010). Ad mati Banks
(2007) felur hin i sér pd hugmynd a0 allir nemendur, hdd kyni peirra, stétt, menningu
og uppruna, eigi ad hafa jofn teekifeeri til menntunar. Banks (2007) og Nieto (2010) hafa
gagnrynt ad skolastarf sé midad vid parfir meirihlutahdps eda -hépa samfélagsins og
reynsla, menning og saga annarra menningar-, tungumdla- eda trdarhépa sé hunsud.
Petta leidi til mismununar og vinni gegn jafnrétti. Enn fremur hefur Nieto (2010) bent
d ad veentingar til dkvedinna nemendahépa (t.d. nemenda af erlendum uppruna) séu
minni en til annarra hépa (meirihlutahépa samfélagsins) og pannig sé mismunun
haldid vid og studlad ad jadarsetningu.

[ métun alpjédlegs nams, ekki sist 4 hdskdlastigi, er ad mati ymissa freedimanna
mikilveegt ad byggja 4 peirri margvislegu pekkingu sem nemendahdépar koma med
og leitast vid ad prda fjolmenningarlegt namssamfélag par sem reynt er ad virkja fjol-
breytta nemendahdpa til patttoku (Carroll og Ryan, 2005; Gundara, 2000). Margt er

30 UPPELDI OG MENNTUN/ICELANDIC JOURNAL OF EDUCATION 23(1) 2014



HANNA RAGNARSDOTTIR OG HILDUR BLONDAL

pvi skylt med hugmyndum um préun alpjédlegs ndms og préun fjolmenningarlegrar
menntunar.

Nokkur helstu grundvallarhugtok gagnryninnar fjolmenningarhyggju { menntun,
svo sem jafnrétti og valdefling, eru talin mikilveeg i skélaumbétum 1 fjolmenningar-
legum samfélogum.

Filmenningarleg némssamféldg og valdefling

Um tengsl valdeflingar og gagnryninnar uppeldisfraedi md segja ad petta tvennt hald-
ist { hendur. Valdefling snyst m.a. um vald og getu til ad hafa stjérn 4 eigin lifi og
menntun, styrkingu sjélfsmyndar og ghrif (Heng, 1996; Nieto, 2010). Markmid gagn-
ryninnar uppeldisfreedi er ad efla, stydja og styrkja einstaklinga til virkrar patttoku {
gegnum nam. Pad er i gegnum ndmio sem jadarsettur nemandi 4 moguleika & pvi ad
finna styrk sinn og rodd (Freire, 1985, 1999; Nieto, 2010). Nieto (2010) talar enn fremur
um valdeflingu sem baedi tilgang og afleidingu gagnryninnar uppeldisfraedi.

Nieto (2010) heldur pvi fram ad eitt af grundvallarskilyrdum { métun fjolmenn-
ingarlegra namssamfélaga sé a0 gera rdo fyrir ad allir komi med mikilveega reynslu,
vidhorf og hegdun inn i ndm sitt. Algengt vidhorf sé ad sumir nemendur, t.d. nemend-
ur { jadarhépum samfélagsins, hafi ekki pd tegund reynslu sem purfi til ad nd drangri i
nami. Reynsla slikra nemenda sé gjordlik reynslu nemenda 1 félags- og menningarleg-
um meirihlutahépum samfélagsins, en hinir sidarnefndu hafi forskot par sem pekking
peirra og menningaraudur henti vel inn { skélaumhverfid.

Gurin, Dey, Hurtado og Gurin (2002) hafa sett fram viomid i premur hlutum par
sem gerd er grein fyrir dhrifum margbreytileikans 4 ndm nemenda. I fyrsta lagi er um
ad reeda ytri peetti (e. structural diversity) eins og samsetningu nemendahdpsins innan
stofnunarinnar. [ 63ru lagi skélastofuna sjélfa (e. classroom diversity) og pad sem par
fer fram, ndmskrdna og hvort hun tekur mid af menningarlegum margbreytileika.
[ pridja lagi er um ad raeda teekifeeri nemenda til samskipta (e. interactional diversity)
pvert 4 dlika menningu og uppruna. Ad mati Gurin o.fl. (2002) verdur ad tryggja
dherslu 4 alla pessa peetti ef komast & hjd stofnanabundinni mismunun auk pess sem
slik dhersla hvetur fjolbreytta nemendahdpa til virkrar patttdku i lydreedissamfélagi.
Peirleggja dherslu d ad raddir fjélbreyttra hépa nemenda verdiad heyrast og pad sé ekki
eingdngu & dbyrgd stofnunarinnar ad veita peim adgang ad naminu heldur verdi upp-
bygging pess ad taka mid af margbreytileikanum og gera hann ad merkingarbserum
peetti i ndminu 4 6llum stigum.

Su samfélagslega dbyrgd sem 16gd er & herdar stofnana sem sinna menntun &
hdskdlastigi er ad mati Skilbeck (2000) ad studla ad jafnrétti og lydreedi. Hann bendir
jafnframt & pd dskorun sem jafnrétti til ndms felur 1 sér, ekki hvad sist i hdskélum
og hversu mikilvaegt pad er ad tryggja ad slik hugsun verdi grundvallarpéttur {
6llu ndmi. [ pessu tilliti naegi ekki ad horfa til einstakra stofnana heldur purfi slikar
dherslur ad vera til stadar i yfirlystri mennastefnu jafnt og i skdlastofunni. Lykillinn
a0 framforum sé félginn 1 pvi ad byggja 4 pvi sem vel er gert og nyta pad til frekari
frampréunar. Brennan og Naidoo (2008) hafa enn fremur fjallad um ad hugtok eins
og félagslegt réttleti rati nu { auknum meeli inn { stefnumétandi plogg 4 hdskdlastigi,
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sem sidan leidi til aukinnar dherslu 4 pau i rannséknarsamhengi. En peir gagnryna
jafnframt ad stundum liggi ekki neegilegur skilningur & hugtakinu til grundvallar og
pad sé pa i raun bara notad til skrauts, eetlad ad fegra og mykja dsynd stofnunarinnar.
Til ad bregdast vid pessu purfi ad spyrja krefjandi spurninga eins og hvert sé hlut-
verk hdskdla { ad tryggja jafnreedi og félagslegt réttleeti { samfélaginu. Prennt kemur
til ad mati Brennan og Naidoo (2008). T fyrsta lagi er pad adgengi ad ndminu, { 63ru
lagi avinningur einstaklingsins og 1 pridja lagi dvinningur samfélagsins (Brennan og
Naidoo, 2008).

Menningarmidud menntun (e. culturally responsive teaching) (Gay, 2000) er
menntun sem byggir & menningarlegri pekkingu, fyrri reynslu, élikum tjdningar-
formum og midlunarheefni, par sem tekid er mid af menningarlegum margbreytileika
nemenda. Gay (2000) hefur skrifad mikid um mikilveegi slikrar menntunar en huin er
peirrar skodunar ad til pess ad tryggja 6llum nemendum drangursrikt ndm vid heefi,
verdi ndmid ad byggja 4 styrkleikum nemenda og taka mid af peim menningarlega
bakgunni sem peir eru sprottnir ir. Menntun byggo 4 peim grunni tryggir enn fremur
g60 tengsl milli heimilis og skdla og kemur pannig i veg fyrir ad nemendur upp-
lifi ad peir tilheyri i raun tveimur menningarheimum, einum i skélanum og 6drum
heima (Hanna Ragnarsdoéttir, 2008). Eftirfarandi sex peettir einkenna menningar-
midada menntun: Vidurkennandi, umfangsmikil, margpeett, valdeflandi, umbreyt-
andji, frelsandi. Hér eru einkum valdeflingin og umbreytingin til umfjéllunar. Par sem
menningarmidud menntun tekur m.a. mid af reynslu nemenda og gerir hana ad virk-
um peetti { leerdémsferlinu er dhugavert ad skoda reynslu peirra kvenna sem téku pétt
i rannsékninni sem hér er til umfjllunar par sem ndmid sem peer stundudu er m.a.
byggt d pessari hugmyndafreedi. Nemendur hafa  fjolmérgum ndmskeidum teekifeeri
til ad byggja & reynslu sinni og deila henni med 6drum (Allyson Macdonald og Audur
Palsdottir, 2011; Books o.fl., 2011; Hanna Ragnarsdoéttir, 2012).

ALPJOPLEGT NAM | MENNTUNARFRADI

[ alpjédlegu nami { menntunarfraedi vid Héskdla fslands eru ndmsleidir beedi til BA-
og MA-gradu. Namsleidirnar voru stofnadar arid 2008 eftir priggja dra undirbining
(Books o.fl., 2011). Ndmio var m.a. préad til ad bregdast vio auknum fjolbreytileika
nemenda, til ad studla ad jafnrétti, jafnreedi og til koma i veg fyrir pa jadarsetningu
erlendra nemenda vid skélann sem nidurstodur rannséknar h6fou stadfest (Hanna
Ragnarsdéttir og Hildur Blondal, 2007). Kennsla og ndm fer fram a ensku. Grund-
vallarhugmyndafreedi ndmsins er sétt i gagnryna fjolmenningarhyggju og gagnryna
uppeldisfraedi og { métun pess voru athugadar fyrirmyndir alpjédlegs nams i 66rum
16ndum.

[ ndminu er 16gd dhersla 4 hnattraena og fjislmenningarlega syn 4 menntun; ad veita
hdskdélanemum innsyn 1 lif, storf og menntun { likum samfélogum; gefa peim teeki-
feeri til ad rannsaka mismunandi menningu og trdarbrogd; préa feerni & svidi hnatt-
reennar kennslu i islenskum og alpjédlegum skélum; og préa faerni 4 svidi fjolmenn-
ingarfreeda og alpjodlegra tengsla (Hanna Ragnarsdéttir, 2012). Unnid er med pessa
peetti { ndminu 1 heild og med mismunandi heetti { hinum ymsu ndmskeidum pess.
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[ ndminu er 16gd dhersla 4 fjolbreyttar kennslu- og ndmsmatsadferdir. Nemend-
ur fara i vettvangsferdir, vinna rannsékn, skipuleggja kennslu, kynna verkefni sin
baedi munnlega og skriflega, halda dagbdk um eigid ndm beedi 4 médurmadli sinu og
d ensku. Virk og gagnrynin umraeda fer fram 1 smeerri og steerri hépum beedi { timum
og einnig 4 ndmsneti sem nemendur hafa adgang ad. Haldnir eru fyrirlestrar, syndar
heimildarmyndir, rynt { ndmskrér og verkefni unnid i anda samvinnundms svo f4tt
eitt sé nefnt. T allri pessari vinnu eru nemendur hvattir il ad igrunda beedi niverandi
og fyrra nam (Héskéli [slands, 2013a, 2013b).

[ skipulagningu ndmsins var gengid tt frd pvi ad haskélar purfi ad studla ad efl-
ingu fjolbreyttra nemendahdpa, m.a. 4 svidi menntunarfreeda, sem munu vinna med
fjolbreyttum hépum nemenda 4 ymsum skélastigum. Eitt af markmidum med alpj6o-
lega ndminu var ad efla fjélbreytta nemendahdpa og hvetja nemendur til ad leggja af
morkum til islenska skélakerfisins med pvi ad byggja & margvislegri pekkingu peirra
og reynslu (Books o.l., 2011; Hanna Ragnarsdéttir, 2012).

Vio kennslu 1 alpjédlega ndminu er gengio 1t frd virkri patttoku nemenda og skoéla-
stofan skapar pannig teekifeeri fyrir baedi nemendur og kennara til ad auka proska sinn
i anda pess sem beedi hooks (2003) og Giroux (1994) hafa bent 4. Meirihluti kennara
leggur sig fram um ad kynna sér dlikan bakgrunn og fyrri reynslu nemenda (Books
o.fl, 2011; Hanna Ragnarsdéttir, 2012; Nieto, 2010) og skapa nemendum teekifeeri til
ad vinna med pd reynslu og pekkingu. Slik vinna er audvitad hdd vidfangsefnum
peirra ndmskeida sem nemendur taka. Byggt er a fjolbreyttri reynslu nemenda og
kennsluheettir byggjast & peirri hugsun ad skilningur og pekking verdi til { samskipt-
um (Hanna Ragnarsdéttir, 2012; Skirbekk og Gilje, 1999; Watkins, Carnell og Lodge,
2007). Kennarinn er pvi { hlutverki studnings- eda adstodarmanns (e. facilitator), sem
heldur utan um og stydur vid umraedur pannig ad ny pekking geti ordid til (Hanna
Ragnarsdéttir, 2012; Usher, 2009).

ADFERD

Markmid rannséknarinnar var ad athuga hvada dhrif pétttaka 1 alpjédlegu ndmi {
menntunarfreedi vid Haskdla [slands hefur haft 4 lif og storf sjo nemenda af erlendum
uppruna.

Rannséknarspurningar voru eftirfarandi:

* A hvada hitt getur menntun verid lykilpattur i valdeflingu nemenda af erlend-
um uppruna og veitt peim pau taeki sem peir purfa til ad virkja heefileika sina
til fulls?

e Hvert seekja nemendurnir studning?

¢ Hvernig studlar ndm sem byggir 4 hugmyndafraedi gagnryninnar uppeldisfraedi
a0 valdeflingu nemenda af erlendum uppruna?

Vio val 4 patttakendum var beitt markmidstrtaki par sem falast var eftir patttoku
peirra nemenda i alpjédlega naminu sem rannsakendur toldu best til pess fallna
ad veita svor vid rannsdknarspurningunum (Cohen, Manion og Morrison, 2000).
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Patttakendur voru sjo nemendur af erlendum uppruna 4 aldrinum 2346 dra i alpj6o-
legu nami { menntunarfreedi vid Haskdla fslands, Menntavisindasvid. Vegna persénu-
verndarsjénarmida verda nemendurnir ekki kynntir sérstaklega sem einstaklingar
en peir 4ttu pad sameiginlegt ad vera langt komnir { ndminu eda hafa nylokid pvi.
Nemendum hafa verid gefin eftirfarandi dulnefni til adgreiningar: Vivienne, Vanda,
Vera, Vada, Valerie, Vida og Viola. Allir patttakendur voru konur sem skyrist af pvi ad
enginn karlmadur gaf kost a sér. Gagnanna var aflad 4rio 2011. Uppruni nemendanna
er 1 tveimur Evrépulondum, premur Asiulondum, einu Afrikulandi og einu landi {
Sudur-Ameriku. Allir nemendurnir hafa dgeeta enskukunndttu, enda h6fdu peir verid
virkir patttakendur { ndminu og voru ndlegt namslokum eins og fyrr segir.

Rannsdknin var tvipeett. Nemendunum var annars vegar skipt i tvo rynihépa par
sem fram féru viotol & ensku er byggdust 4 rannséknarspurningunum. Hins vegar
skrifudu nemendur frasdgn (e. narrative) fra eigin brjésti um reynslu sina af naminu
sem bpeir sendu rannsakendum. Nemendum var kynnt rannséknin, markmid hennar
og rannsoknarspurningar og upplysts sampykkis var aflad frd 6llum pdtttakendum
og peim var tjdd a0 peir pyrftu ekki ad svara spurningum ef peir svo kysu og geetu
heett p4tttoku hveneer sem veeri (Kvale, 1996). Kostir rynihépavidtala eru helst peir
ad { peim er heegt ad fylgjast med itarlegri umreedu um édkvedin vidfangsefni inn-
an dkvedins timaramma. Auk pess geta samtl um sameiginlega reynslu hvatt vio-
meelendur til pdtttoku umfram pad sem veeri t.d. i einstaklingsvidtolum (Flick, 2006;
Morgan, 1997).

Auk bakgrunnsupplysinga sem aflad var reeddu nemendurnir i vidtélunum hvers
vegna peir hefdu sétt um namid, hver hefdi verid addragandinn ad pvi, hvort ndm-
i0 hefdi stadid undir veentingum, hvort eitthvad hafi komid peim 4 évart { ndminu
persénulega og faglega, hvort ndamid hafi haft dhrif 4 pa persénulega, hvada deetlanir
peir hefdu um framtidina, hvada teekifeeri peir teldu sig hafa til ad nyta sér pé feerni
sem Deir hefdu 6dlast i gegnum ndmid og hvert veeri draumastarf peirra ad ndminu
loknu. T frésdgnunum veltu nemendurnir fyrir sér og skrifudu um reynslu sina af
ndminu 1 heild sem og reynsluna af patttoku { rynihépavidtélunum.

Viotolin sem voru 90-120 min. ad lengd voru afritud, marglesin og lyklud. Vid
gagnagreininguna var pemalyklun beitt og leitad ad meginstefjum 1 gégnunum (Flick,
2006; Kvale, 1996) sem voru jofnudur, valdefling og dhrif ndms & lif nemendanna,
framtidarsyn og dform, en gerd verdur nakvaemari grein fyrir peim { nidurstédukafl-
anum.

Rannsakendur ldsu frasagnir pdatttakenda og var fradsagnargreiningu (e. narrative
analysis) beitt vid greiningu frasagnanna. Frdsagnargreining gefur rannsakendum
teekifeeri til a0 0dlast pekkingu eda skilning 4 mikilveegi dkvedinna adsteedna og
athafna og til ad finna innbyrdis tengsl sem gefa heilsteypta mynd af fyrirbeerinu sem
er til rannséknar (Polkinghorne, 1995). Textinn var sidan tilkadur tt fré félagsmenn-
ingarlegri (e. sociocultural) ndlgun, en hin midar ad pvi ad greina frdsagnir patttak-
enda { vidari skilningi en peim sem einstaklingurinn notar til ad skyra fra eda tilka
tiltekin atvik { lifi sinu (Grbich, 2007). i greininni hafa beinar tilvitnanir dr vidtélunum
verid pyddar yfir 4 islensku.
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NIDURSTOPUR

[ pessum hluta verdur gerd grein fyrir nidurstddum rannséknarinnar og er peim skipt
nidur { kafla eftir pemum sem fram komu { gégnunum, beedi i rynihépavidtélunum og
skrifudum frasdgnum nemendanna. Pemun eru: J6fnudur og valdefling, framtidarsyn
og aform.

Jofnudur og valdefling

[ vidtslunum kom fram hjd Vivienne, Véndu og Veru ad fyrirkomulagid og sa jofnud-
ur sem rikti milli nemenda og kennara hafi komid peim spanskt fyrir sjonir. Pa nefndu
Vivienne, Valerie, Vera og Vanda i rynihépavidtalinu ad peim hafi reynst mjog erfitt
ad tjd reynslu sina vid upphaf ndmsins og ad peer hafi dtt erfitt med ad sjd hvernig
st umreaeda tengdist ndminu. Pegar leid 4 ndmid voru pessir somu nemendur mjog
jakveedir og hofdu dttad sig & mikilveegi pess ad byggja 4 reynslu nemenda til ad geeda
umraeduna og viofangsefnio lifi og merkingu. Sd jofnudur sem pdtttakendur gera ad
umtalsefni snyr i raun ad pvi jafnrétti og peim lyodreedislegu vinnubrogum sem eru
astundud i ndminu en pau studla enn fremur ad pvi ad efla tri nemenda 4 eigin getu
og auka gagnryna hugsun og sjdlfstaedi. Petta er einmitt megininntakid { hugmynda-
freedi Freire (1998, 1999) og 1 pvi er f6lgid frelsi til ad taka dkvardanir um eigio lif
og framtid. Pad ad flestir kennarar & ndmsleidinni samsami sig mjog vel peirri hug-
myndafraedi (Books o.fl., 2011; Hanna Ragnarsdéttir, 2012) sem 16g0 er til grundvallar
kemur skyrt i 1jés { umreedum i rynihépunum og { ritudum frédségnum pdtttakenda
i rannsékninni. Patttakendur nefndu lika ad mikid jafnreedi og samstada hefdi rikt
nemendahépnum og sterk vindttubond myndast. Eitt deemi um petta er pegar Vanda
vard ad vera rumliggjandi um tima pd kom hépur nemenda heim til hennar til ad
midla pvi sem fram {6r { timum, feera henni glésur og adstoda vid verkefnavinnu.
Vada, Vida, Viola og Vivienne nefndu ad peer heféu verid undrandi & dherslum
ndmsins { upphafi, p.e. kréfunni um virka pétttéku nemenda og ad byggt veeri 4
reynslu peirra, en sidan hafi peer skilid mikilveegi pess. Vivienne lysti pessu pannig:

Fyrst var petta erfitt, ég vildi ekki heyra um reynslu annarra og mér fannst eitthvad
vanta. Eg vildi leera meira, ekki bara tala um hvad ég hafdi gert 4dur — en svo skildi
ég hversu mikilvaegt petta var og ég held ad ég hafi breyst vid petta.

Valerie sagdist hafa verid 66rugg med hverju hun eetti ad midla um sjdlfa sig, fannst
hun ekki vera gédur sbgumadur og hafdi fram ad pessu fengid kvidakost pegar hin
purfti ad tala fyrir framan hép. Hun gaf pd skyringu ad dsteedan veeri sennilega sd ad
hin veeri ekki alin upp vid mjog munnlega menningu. En eftir pvi sem leid & ndmid
f6r henni ad lida betur og pé vard petta henni edlilegt. Hin f6r ad njéta pess ad tjd sig
um pad sem henni bjé i brjésti og gat pess sérstaklega hversu hvetjandi pad hafi verid
ad hlusta 4 sjénarmid annarra.

Nidurstodur rannséknarinnar benda til pess ad allar konurnar hafi upplifad vald-
eflingu 1 ndmi sinu. Peaer lystu pvi hvernig ndmid hefur gefid peim ny teekifeeri, nyjar
hugmyndir, opnad peim nyjar leidir og aukid sjdlfstraust peirra. I frésdgn Valerie kom
eftirfarandi fram:
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Ad minu mati verdur géd menntun alltaf ad vera valdeflandi fyrir alla — ekki ein-
gongu fyrir konur. Pad veeri hin fullkomna stada. Alpj6dlega ndmid var ad pvi leyti
meira valdeflandi fyrir mig en annad ndm sem ég hef stundad ad ég lerdi fyrst og
fremst a0 treysta 4 sjalfa mig. ﬁg fékk a tilfinninguna ad , J4, ég get pad!” Eg fann hvar
styrkleikar minir ldgu og einnig veikleikar og ég veit ad ég get proskast enn meira.
Ad auki er gott ad uppgotva ad madur er ekki einn og getur talad um pad (p.e. ad vera
utlendingur) og pad er valdeflandi lika.

Vida lysti pvi sérstaklega ad htin upplifdi Island sem land sem stydji vid valdeflingu
kvenna, ekki sist  gegnum menntun. A fslandi bium vid vid jafnrétti til ndms, strdkar
og stelpur geta valid ad stunda ad stunda pad ndm sem pau kjésa og jafnraedisregla
stjornarskrdrinnar (65. grein) tryggir enn fremur jafnan rétt og moguleika einstak-
lingsins 6hdd stodu eda uppruna (Stjérnarskra lydveldisins [slands nr. 33 /1944, ttgafa
143a). I rynihépavidtslunum og frasdgnum sinum fjolludu pétttakendur itarlega um
reynslu sina af ndminu og hvernig peer efldust vid virka patttoku i peim fjolbreyttu
og krefjandi verkefnum sem peer purfu ad leysa. beer lystu pvi jafnframt ad vidsyni
peirra hefdi aukist strax 4 fyrsta dri i ndminu. Viola lysti reynslunni af pvi ad vera
dtlendingur og hversu miklu méli pad hefdi skipt hana ad {4 teekifeeri til ad hitta adra
innflytjendur 4 fslandi og leera af reynslu peirra. Viola taladi um mikilvaegi pess ad f&
stadfestingu i gegnum samskipti vid samnemendur ad hdn veeri ekki ein um ad eiga
stundum erfitt me0 islenskuna og ad skilja ekki til fullnustu ymislegt { islensku sam-
félagi. Ahrif ndmsins voru ad hennar mati beedi persénuleg og fagleg og spadi hin
pvi ad langtimadhrifin geetu jafnvel verid enn mikilvaegari en hun geeti imyndad sér 4
pessum timapunkti.

Vivienne tdk i svipadan streng og taldi sig ekki adeins hafa leert heilmikid um
menntun heldur lika um fjolmenningarhyggju og ad pad hafi opnad augu hennar.
Hun lysti enn fremur dneegju sinni med ad fa teekifeeri til ad stunda ndm og leera med
f6lki alls stadar ad dr heiminum og losa sig pannig vid dkvednar stadalmyndir sem
htin saggdist { prongsyni sinni hafa alid 4 og eettu sér reetur { pvi menntunarumhverfi
sem huin hafoi fram ad pessu verid métud af i heimalandi sinu. Vivienne lysti reynsl-
unni pannig:

Eg hef aldrei fundid eins mikla umbun og gledi eins og ad vera { ndminu og hitta félk
af olikum uppruna. A0 auki sndast ndmskeidin 61l um alpjédlega menntun og ad
byggja 4 reynslu sinni og feera hana i menntunarlegt samhengi.

Hun beetti vid ad pegar huin hafi igrundad lif sitt 43ur en hin héf ndmid, pé hafi hin
i raun beelt nidur fyrri reynslu par sem hun virtist einskis virdi. S menningarheimur
sem hun var sprottin dr hafi pannig ad mati hennar sjélfrar verid litils virdi og 6sio-
menntadur.

A0 sogn kvennanna er menntun mikilveeg leid til ad studla ad jafnrétti i samfélog-
um. Vanda ordadi petta pannig: ,Menntun veitir jofn teekifeeri og er stadur til ad koma
saman.”

Pétttakendur lystu enn fremur nokkrum vankdéntum d ndminu og hvad meetti
betur fara, einkum peir patttakendur sem séttu namskeid fyrsta drid sem ndmid var
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bodid. Vada sagdi: ,, Vid skildum ekki hvad var verid ad kenna. Pad var skrytid fyrir
okkur. En med timanum nddum vid pvi. En pad hefdi métt gera pad 60ruvisi.” Ad-
spurdar um hvada umbeetur peer teldu ad helst pyrfti ad gera 4 ndminu, nefndu peer
m.a. ad mikilveegt veeri ad nemendur i alpjédlega ndminu og adrir nemendur veeru
ad hluta til saman { ndmskeidum. Viola sagdi um petta: ,Ekki alltaf bua til pina eigin
eyju.” Hun visar hér til peirrar heettu ad nemendur i alpjédlega ndminu einangrist og
fari 4 mis vid mikilveeg samskipti vid adra nemendur skélans.

Framtidarsyn og aform: AS lata gott aof sér leida

Margar kvennanna h6f6u dform um hvernig peer vildu byggja a reynslu sinni af ndm-
inu og nyrri pekkingu i pvi ad skapa 60rum teekifeeri. Valerie vildi adstoda ungmenni:
,Eg vil skapa alpjédlegt leerdémssamfélag. Hjdlpa ungu félki ad finna sig. Eg vil midla
einhverju af peim upplysingum sem ég hef og pannig getum vid 61l leert saman.” Vida
lysti framtidardformum sinum pannig ad hun seei fyrir sé tveer dlikar leidir ad loknu
meistarandminu. Onnur veeri ad starfa vid menntarannséknir og kennslu { haskéla pvi
hiin veeri sannfeerd um ad pad ndm sem hun &tti ad baki veeri lika mikilveegt fyrir adra
og ad hun geeti ekki samvisku sinnar vegna haldid pvi 1t af fyrir sig. Hin leidin veeri
politiskari par sem hun vildi gjarnan starfa t.d. med frjdlsum félagasamtokum sem
sinna menntamdlum og var dsteedan ad hennar ségn:

Alpj6dlega namid hefur haft délitid undarleg ahrif 4 hvot mina til ad halda dfram
nami; ég fee sifellt meira 4 tilfinninguna ad ég vilji gera “eitthvad raunverulegt’, gera
eitthvad fyrir adra og ekki eingéngu fyrir sjdlfa mig!

Vanda sagdist vilja halda dfram, fara i doktorsndm og gera rannséknir. Hin sagdist
vilja studla a0 umbdétum i sinu heimalandi, helst breytingum 4 menntakerfinu 6llu.
Vanda sagdist pegar vera buin ad hafa samband vid adila i menntakerfinu { sinu
heimalandi og vidra hugmyndir sinar vid p4. Hun taladi jafnframt um pd hvatningu
til ndms sem huin hafdi alla ti0 fengid frd f6dur sinum sem sé sterkur mélsvari pess ad
hvetja stilkur til ndms, eitthvad sem var ekki sjdlfgefid i heimalandinu. Hin sagoi:

Hann er ytin manneskja, hann er alltaf ad reka mig dfram. Pegar ég lauk BA-ndminu
sagdi hann: "Fint, en hvenaer byrjardu i MA-ndminu?’, svo ég byrjadi 4 pvi og nd
pegar ég er ad ljika pvi spyr hann hveneer ég aetli ad byrja { doktorsndminu.

Hun segir hann lika hafa verid duglegan ad hvetja adra fedur til ad senda deetur sinar
i skdla og visadi hann pd gjarnan til pess hversu vel hans eigin deetrum hafdi vegnad
mali sinu til studnings.

Vera lysti reynslu sinni pannig ad ndmid hafi algerlega breytt vidhorfum hennar og
framtidardformum, hin hefdi ekkert nema jakveett ad segja um alpjédlega ndmid og
ad hin vildi 6ska pess ad fleiri innflytjendakonur vissu af pvi.

Konurnar reeddu einnig um hvort peer myndu meela med ndminu vid adra og 1
frasogn Vidu kom eftirfarandi fram:

Eg myndi maela med naminu vid vini mina af pvi ad med pvi ad stunda pad 6dlast
madur ekki eingdngu akademiska pekkingu, heldur einnig pad sem er sennilegra enn
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mikilveegara; madur 60last pekkingu 4 sjélfum sér (stadalmyndir manns, dhyggjur,
abyrgd og fleira) og pessi reynsla af pvi ad skoda sjélfan sig { speglinum er audvitad
ekki alltaf audveld og skemmtileg, en mjog dyrmeet.

Vanda t6k sterkt til orda pegar hin var spurd hvada dhrif ndmid hafi haft & framtidar-
dform hennar og svaradi , Pid getid ekki gert ykkur { hugarlund hvad pid hafio gefid
okkur!”

Eins og sjd md af pessari samantekt & helstu nidurstédum lysa patttakendur ndm-
inu sem umbreytandi og eflandi og telja reynslu sina af ndminu almennt jakvaeda pratt
fyrir ad dherslurnar { ndminu hafi komid peim moérgum & Gvart { upphafi. Pad ad peer
eru tilbinar til ad maela med ndminu vid adra segir meira en morg ord.

[ frdsognum vidmeelenda md sjd skyr merki um pa gagnrynu vitundarvakingu
tengslum vid menntun sem Freire (2007) lysir en huin felur einmitt { sér ad gera félki
Kkleift ad fjalla um og bregdast vid dskorunum { umhverfi sinu. Valdefling vidmeelenda
okkar neer svo sannarlega ut fyrir skélastofuna, sem m.a. md sja i frumkvaedi sumra
peirra viod ad efla og styrkja fjolbreytt médurmal i gegnum stofnun formlegra samtaka.
Adrir hafa valid ad fara i frekara ndm til pess ad undirbua sig enn frekar fyrir patttoku
vid uppbyggingu og breytingar 4 menntakerfi upprunalandsins.

UMRADUR OG LOKAORD

[ pessum hluta verda meginnidurstédur rannséknarinnar dregnar saman og gerd
grein fyrir helstu pemum auk pess ad tengja frdsagnir vidmeelenda vid pann hug-
myndafraedilega grunn sem ndmid byggir d og d0ur hefur verid fjallad um. Markmid
rannséknarinnar var ad athuga hvada ghrif patttaka i alpjédlegu ndmi i menntunar-
freedi vid Haskola Islands hefur haft 4 lif og storf sjo nemenda af erlendum uppruna.

Nidurstodur rannséknarinnar benda til pess ad alpjédlega ndmid hafi haft marg-
visleg dhrif 4 patttakendurna. Konurnar voru allar mjog dnaegdar med ad fd inngéngu
i ndmid og ad hafa teekifeeri til ad stunda pad 4 ensku. Feestar peirra hefou treyst sér
i sambeerilegt ndm 4 islensku ad peirra sogn. Skilbeck (2000) og Brennan og Naidoo
(2008) hafa eins og dadur hefur komid fram lagt dherslu & mikilveegi pess ad studla ad
jafnrétti til ndms, félagslegu réttleeti og lydraedi 4 hdskdlastigi ekki sidur en 6drum
skolastigum. Mikilveegt er ad gefa pessum atridum gaum pegar fjallad er um adgengi
ad ndmi og mennastofnunum 4 Islandi.

Konurnar nefndu allar ad ndmid hafi styrkt sjdlfsmynd peirra (Heng, 1996), auk
pess sem peer hafi leert ad vera virkir og gagnrynir patttakendur i eigin ndmi (Freire,
1998, 2007; Giroux, 1994; hooks, 1994), sem hvort tveggja fellur undir persénulegan
avinning. Einnig virdast dherslur i hugmyndafreedi fjslmenningarlegrar menntunar
(Banks, 2007; Nieto, 2010; Sleeter, 2002), gagnryninni fjolmenningarhyggju (May,
1999a, 1999b) og gagnryninni uppeldisfreedi (Freire, 1985, 1999) hafa skilad sér i sterkri
upplifun kvennanna af menningarmidadri menntun (Gay, 2000) par sem reynsla
peirra og pekking var nytt 4 markvissan hatt, svo og i métun fjolmenningarlegs nams-
samfélags (Nieto, 2010).
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[ mali patttakenda kom enn fremur skyrt fram ad pattunum premur tir likani Gurin
o.fl. (2002) eru gerd g0 skil 1 ndminu par sem nemendahdpurinn er fjélbreyttur og
skipulag ndms med peim heetti ad raddir nemenda fd ad heyrast. Kennsluadferdir og
ndamsmat er afar fjolbreytt og nemendum eru skapadar adsteedur til lyoreedislegrar
pétttoku.

Nidurstddur rannséknarinnar syna fram a mikilvaegi pess ad virkja nemendur og
ekki sist konur af erlendum uppruna til patttoku i nami og jafnframt ad tryggja peim
adgengi a0 namsleidum sem geta eflt peer 1 lifi og starfi. Ljdst er af nidurstodum rann-
séknarinnar ad konur af erlendum uppruna 4 [slandi hafa ekki allar teekifeeri til ad
stunda ndm 4 islensku og pvi er mikilveegt ad ndm a ensku sé valkostur. Einnig er
mikilveegt ad 1 6llu ndmi sé hugad ad likum uppruna, reynslu og pekkingu nemenda
og byggt d pvi { kennslu (Gay, 2000; Nieto, 2010). Slikar dherslur eru liklegar til vald-
eflingar og til ad styrkja sjdlfsmynd nemenda eins og demin ur vidtolunum hér ad
ofan hafa synt. Patttakendur t6ludu enn fremur um mikilveaegi pess ad ldta gott af sér
leida til samfélagsins og sumar lystu mjog métudum hugmyndum um hvernig peer
hygdust gera pad, t.d. med pvi ad bjéda studning vid médurmadl barna af erlendum
uppruna.

Helstu nidurstodur pessarar rannsdknar renna stodum undir pa skodun og reynslu
hoéfunda ad sa hugmyndafredilegi grunnur sem namid byggir 4 skili sér { reynd inn
i ndmid og alla peetti pess, hvort sem um er ad raeeda kennsluadferdir, ndmsmat eda
virka patttoku nemenda. Samkvaemt nidurstodunum eflir ndmio auk pess nemendur
pannig a0 peir 60last meiri trd 4 eigin getu og vilja til ad lata gott af sér leida. Jafnframt
er 1j6st ad huga parf betur ad ndnari samskiptum og samvinnu nemanda { alpjédlega
ndminu vid adra nemendur & svidinu til ad koma i veg fyrir einangrun.

A Tslandi verda nemendahépar & haskélastigi sem og & 63rum skélastigum sifellt
fiolbreyttari (Hagstofa [slands, 2012) og er pvi bryn porf & ad endurskoda dherslur
i ndmi og kennslu til ad bregdast vid pvi. I pvi samhengi md lita til reynslu af al-
pjédlegu ndmi 1 60rum 16ndum (Carroll og Ryan, 2005; Gundara, 2000). Jafnframt er
mikilvaegt ad si margvislega reynsla og pekking sem byr hjd f6lki af élikum uppruna
sé nytt samfélaginu og ekki sist menntakerfinu til g6ds eins og ymsir héfundar hafa
bent & (Bartolo og Smyth, 2009; Hanna Ragnarsdéttir, 2010; Hanna Ragnarsdéttir og
Hildur Bléndal, 2011; Ladson-Billings, 1994, 2001; Lumby og Coleman, 2007; Santoro,
2007; Santoro og Reid, 2006; Schmidt og Block, 2010). Alpjédlegt ndam i menntunar-
freedi getur pannig verid nokkurs konar lykill ad islensku menntakerfi fyrir fjolbreytta
nemendahdpa, styrkt p4 til frekari menntunar og veitt peim ny teekifeeri, eins og nem-
endur i ofangreindri rannsékn hafa stadfest. Jafnframt getur reynslan af pvi nyst vid
préun annarra namsleida 4 hdskdlastigi.
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Multicultural learning community: Students’
experiences of studies in education program at
the School of Education, University of Iceland

ABSTRACT

In this research we take a specific look at the International Studies in Education
program at the University of Iceland’s School of Education where we seek to explore
if and how the program and its underlying ideology of critical pedagogy has influ-
enced the lives of seven participating women who all have an immigrant background.
Through their stories we learn more about if and how being a part of this particular
program has affected them in a personal way. Drawing on the knowledge gained
through personal narratives and focus group interviews we seek to answer these
key research questions: How can education be a key element in the empowerment of
immigrant students and provide them with opportunities to reach their full potential?
Where do students seek support and guidance? How can a higher education program
based on critical pedagogy facilitate the empowerment of students with an immigrant
background? The study has two components, a personal narrative, where participants
write about their educational experience in the International Studies in Education
program and focus group interviews with 3-4 participants. With globalization we
have seen increased global mobility and as a result societies that are more culturally
diverse than just a few decades ago. These societal changes are an inspiration for the
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educational researcher. They bring with them new opportunities and new ideas for
research. “Globalization is a multifaceted process with economic, social, political and
cultural implications for higher education” (UNESCO, 2004). Societal changes in Ice-
land with growing numbers of immigrants in the past 15 years (Hagstofa [slands, 2012)
have led to increasing numbers of immigrant students in Icelandic universities. Some
of these students have struggled with pursuing their studies in Icelandic and some pre-
vious research findings have indicated their marginalization in these programs (Hanna
Ragnarsdottir & Hildur Blondal, 2007). As a response to this new reality, the decision
was made to develop an international program in education that would be taught in
English. Some elements of the program og specific courses have been documented in
previous reserch (see Allyson Macdonald & Audur Palsdéttir, 2011; Books et al., 2011;
Hanna Ragnarsddttir, 2012). The effects of the critical pedagogy that is the underly-
ing ideology of the program have not been documented before, and neither have the
female students” empowerment, experience and thoughts on completing their studies
within this program. This research aims to add to this.

Nieto (2010) asks the important question of where empowerment fits into critical
pedagogy. And the answer she gives is that empowerment is both the purpose
and the outcome of critical pedagogy. The main findings reveal that all the parti-
cipants experienced a sense of empowerment that they explained resulted from the
critical pedagogy of the program. Having teachers that showed interest in their cul-
tural backgrounds and prior experiences, educational and personal, shocked some
of them at the beginning but as they gained a better understanding of how this was
linked to the educational philosophy of the program and they associated their personal
experiences with the theories being taught, they gained a deeper appreciation for the
learning community that was being created. The students also expressed a need to
reach out to their own communities to make a difference in other people’s lives as
a result of the experiences and knowledge they had gained in the program. Having
had the privilege to watch these students grow as both students and individuals we
are thankful that a program like this has survived major budget cuts in the last three
years because we firmly believe that, as Brockbank & McGill (2007) have claimed:
“Higher education is rightly endeavoring to ensure that students can realize their
aspirations after university as well as providing an enriching experience on the path
to graduation and post-graduation.”

Keywords: Critical pedagogy, international program in education, immigrant students,
empowerment, multicultural learning community
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